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Prcesentation

“Jeg har aldrig set mine born sa engagerede”.
Leerer

“Det giver mig bare lyst til at gore flere ting,
ja, det giver mig lyst til at gore flere ting”.
Elevforsker

“Jeg fandt ud af, at det var meget vigtigt at
sporge bornene, hvordan de havde det, og
hvad de syntes om forskellige ting, som vi
planlagde”. |_aerer

“Jeg kan vaere ret genert sommetider, og det
er en anden fornemmelse, nar man faktisk er
modig nok til at sta op foran andre og sige
noget”. Elevforsker

“Det, jeg virkelig godt kunne lide, var, at
elevforskerne bagefter havde nogle fantastiske
pointer, som vi slet ikke selv havde taenkt pa.
Det gjorde virkelig en forskel”. | aerer

Dette er typiske kommentarer fra bgrn og leerere,
som har deltaget i det trearige projekt “At na
dem, der er svaere at na: inkluderende svar
pa diversitet gennem dialog mellem barn og
leerer” (2017-2020). Projektet er startet af EU og
omfatter grundskoler og universiteter i fem lande:
Jstrig, Danmark, England, Portugal og Spanien.

Projektet havde fokus péa en af de starste
udfordringer, som leerere i hele Europa

star overfor, nemlig at inkludere alle barn i
undervisningen, seerligt de som maske opfattes
som “sveere at nd”. Det kan eksempelvis

veere migranter, flygtninge eller elever med
funktionsnedseettelser savel som andre, som
risikerer at blive overset. Projektet benyttede
sig af samarbejdende aktionsforskning. Dette
kreevede, at laerere og elever deltog aktivt som
forskningspartnere sammen med kollegaer fra
universiteter med det mal at forbedre deltagelsen i
undervisningslokalet.

Fem grundskoler blev med stgtte fra deres
universitetspartnere “primeere udforskningsskoler”,
det vil sige centre for udvikling og formidling

af arbejdet med projektet. Under det farste ar
afpravede de en ny arbejdsmetode og var med il
at forbedre de processer, der blev arbejdet med
pa deres egne skoler. Derefter, i lgbet af andet ar,

forestod de hver isger opleeringen af tre leerere fra
yderligere fem grundskoler for at skabe et lokalt
netveerk. | projektets sidste ar udvidede alle 30
skoler tilgangen pa deres skoler.

Vejledningen

Denne vejledning forklarer, hvordan man

bruger inclusive inquiry, tilgangen som blev
udviklet og evalueret i projektet. Rent praktisk
involverede det leerertrioer, som samarbejdede
med deres elever om at finde méader at gare
deres undervisning inkluderende pa. Som
vejledningen forklarer omfatter dette tre faser,
som alle kraever dialog mellem bgrn og laerere.

Et veesentligt element heri er, at nogle elever
indgéar ved at bruge forskningsmetoder til at
indsamle klassekammeraternes synspunkter.
Dialogen, som dette tilskynder, har fokus pa at
forbedre leering og undervisning. Det betyder, at
undervisningens tilretteleeggelse genovervejes og
leerere og elever undersgger sammen, hvordan
undervisningen kan udvikles, sadan at flere elever
deltager i undervisningen. Samtidig bedbrydes
forhindringer, som begraenser deltagelsen for
nogle elever.

Den forskning, der blev udfert i projektet, tyder

pa, at brugen af inclusive inquiry kan have en
stor betydning for borns deltagelse i timerne.
Men dette kreever, at tilgangen bruges systematisk
og naje falger de instruktioner, der praesenteres i
denne vejledning.

Vejledningen bar laeses sammen med:
Manualen Forberedelse af elever til at veere
forskere
Veerktgjskasse med fokus pa elevstemmer

Redeggrelser af udviklingerne i de fem
landes netveerk

Vejledningsdokument til overvagning af
elevers deltagelse

Vejledningsdokument til overvagning af
leereres teenkning og praksisser.

Alle disse dokumenter kan downloades gratis
pa fem sprog fra projektets hjemmeside: https://
reachingthehardtoreach.eu/

Inclusive Inquiry

Inclusive inquiry er en tilgang, der kan bruges i skolerne, til at styrke eksisterende tilgange. Den
fokuserer pa at finde mader at inkludere alle barn i undervisningen, seerligt de som opfattes som “svaere
at n&”. Tilgangen involverer en reekke forbundne processer, som det fremgar af dette diagram:

Student/
Teacher
dialogue

Developing
inclusive
practices

Denne vejledning hjeelper dig med at bruge inclusive inquiry til at gare dine timer mere inkluderende.
Det involverer en proces med aktionsforskning, som bestaende af tre faser: Planleeg, Laer og Analysér.

De kreever alle dialog mellem barn og leerere.

De tre faser involverer hver iseer en raekke ngdvendige handlinger:

Fase 1: Planleeg

1.1 Der er blevet etableret en lzerertrio, som skal
udfare aktionsforskningen.

1.2 Trioen har aftalt, hvilke timer, der skal veere
deres udforskningslektioner.

1.3 Trioen har involveret en gruppe elevforskere
i indsamlingen af evidens, der skal understatte
udforskningslektionens udformning.

1.4 Der er blevet udviklet en undervisningsplan,
der skal sikre, at alle elever i klassen deltager i alle
aktiviteterne.

1.5 De tre lzerere og elevforskerne har alle
bidraget til udformningen af undervisningsplanen.

Fase 2: Undervis

2.1 Hver laerer har brugt undervisningsplanen i
sin klasse.

2.2 Ved hver lejlighed har de to kollegaer og
elevforskerne observeret, hvordan eleverne har
taget imod det.

2.3 Alle elevernes meninger om timen blev
indsamlet.

2.4 Efter hver time madtes laererne og
elevforskerne for at gennemga, hvad der skete,
med fokus pé elevernes deltagelse.

2.5 Trioen justerede undervisningsplanen, fer den
blev brugt af den neeste leerer i trioen.
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Fase 3: Analysér

3.1 Da de tre leerere havde brugt
undervisningsplanen, diskuterede trioen og
elevforskerne, hvordan den havde pavirket
deltagelsen for alle elever i klasserne.

3.2 Trioen og elevforskerne konkluderede
pa, hvad man havde leert om at gere timerne
inkluderende.

Disse 12 trin er alle afgerende for at lykkes med
brugen af inclusive inquiry. Metodeguiden

(se appendiks A) bar bruges af leerere til at
bestemme, i hvor vid udstreekning de har
implementeret tilgangen.

Det er vigtigt at forsta, at inclusive inquiry er
en fordringsfuld og tidskraevende tilgang
med mange potentielle fordele for skoler,
leerere og elever. Det anbefales, at processen
bruges pa en skole mindst én gang, og at man
falger alle trinene. Hvis et af trinene udelades,
bliver fordelene ved tilgangen hgjst sandsynligt
reduceret.

Evidensen antyder, at skoler, som har
gennemgaet processen én gang, fik et andet syn
pa deres elever og pa deres praksisser. Samtidig
aendrede forholdet mellem bgrn og leerere sig
med positive falger for elevernes oplevelser.
Derfor er mélet ikke at bruge inclusive inquiry
mange gange i labet af et skolear. Det bar i
stedet for bruges omhyggeligt mindst én gang.
Pa baggrund af erfaringerne fra processen kan
skoler derefter implementere varige aendringer for
at sikre, at alle bgrn deltager i timerne.

| det fglgende praesenteres eksempler fra

hvert trin for at illustrere de forskellige mader,
tilgangen kan bruges pa. Disse eksempler er
hentet fra skoler i de fem lande. Der preesenteres
flere eksempler i dokumentet “Redegarelser af
uaviklingerne i de fem landes netveerk”.

Fase 1: Planlceg

Trin

11 G& sammen med to
andre |cerere for at udfagre
aktionsforskningen

Gruppemedlemmerne skal vaere enige

om at samarbejde om at udvikle deres
praksisser, herunder faelles planleegning af en
udforskningslektion og gensidig observation, nar
hver leerere underviser.

1.2 Bliv enige om, hvilken time der
skal veere jeres udforskningslektion

Nar trioen etableres, er det nyttigt, hvis alle tre
medlemmer har mulighed for at undervise efter
den samme undervisningsplan. Hvis det ikke
er muligt, kan | veelge at afprave en bestemt
undervisningstilgang i forskellige timer (f.eks.

samarbejde i grupper, rollespil) eller et emne, som klasse. Men den grundlezeggende struktur i

man kan undervise forskellige aldersgrupper i.

Eksempel 1 (Danmark): P& denne
skole var det valgte fag dansk. Tre leerere
fra samme klassetrin deltog, og den time, de
valgte, handledde om brugen af verber.

Eksempel 2 (England): De tre leerere
pa denne skole kom fra tre forskellige
klassetrin og valgte at arbejde med samme
emne, nemlig internetsikkerhed. De udviklede
en undervisningsplan, der blev undervist efter
i alle tre klasser, selvom bgrnene ikke var lige
gamle.

Eksempel 3 (Portugal): De tre

leerere underviste forskellige klassetrin, men
valgte at fokusere pa samme emne, nemlig
matematik. Dette betgd, at kompleksitet og
undervisningsmaterialer, som blev valgt til
hver klasse, skulle tilpasses aldersgrupperne
for de involverede grupper.

Eksempel 4 (Dstrig): Her bestod trioen
ogsa af laerere fra tre forskellige klassetrin (1.,
3. og en klasse med blandede aldersgrupper),
som underviste i et sprogemne. Da eleverne i
de tre klasseveerelser ikke var lige gamle, blev
timens indhold justeret lidt, s& det passede

til hver klasse. Leererne introducerede nye

ord i 3. klasse og klassen med blandede
aldersgrupper og nye bogstaveri 1.

udforskningslektionerne forblev den samme.
Under planleegningen var den stgrste
udfordring aldersspredningen blandt eleverne
og det forskellige pensum i de tre klasser:

“Tja, i starten var det besveerligt at finde
noget, der passer til de forskellige klassetrin®.

Leererne var enige om, at de klarede den
udfordring:

“Vi skulle finde et feelles stasted. Det synes
jeg, at vi klarede goadt. Det var ikke, fordi vi
Skaendtes, men man kunne meaerke, at det var
udfordrende at na dertil, hvor vi alle var enige
om, ok, lad os gere sadan”.
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1.3 Involvering aof en gruppe
elevforskere til indsamling af
viden, der skal understgtte

udforskningslektionens udformning

Tre elever fra hver af de tre klasser bar
involveres i aktionsforskningen. Veelg elever,
som repreesenterer diversiteten i klasserne,
herunder nogle, som opfattes som “sveere

at nd”. Leer dem, hvordan de kan indsamle
viden fra deres klassekammerater, herunder
bruge elevstemmeaktiviteter. Oplysninger

om oplaeringen og de forskellige mader,

som den kan finde sted pa, og om de andre
elevstemmeaktiviteter, kan findes i forskellige
dokumenter. Disse er: manualen Forberedelse
af elever til at veere forskere og Veerktgjskasse
med fokus pa elevstemmer. Elevforskere bar
ogsa hjeelpes med at analysere de oplysninger,
de indsamler. Processen kan gentages et antal

gange, sa forskellige elever (ideelt alle) mulighed

for at indtage rollen som forsker.

Eksempel 1 (Spanien): Da de
havde afsluttet deres opleering, besluttede
elevforskerne pa denne skole sig for at
interviewe bgrn fra de klasser, de skulle
observere, far timerne for at forsta deres
klassekammeraters syn pa problemer med
leering og undervisning. Elevforskerne
udviklede falgende spargsmal til brug ved
individuelle interviews med nogle af deres
klassekammerater:

1. Naevn tre ting, der falder dig ind, nar du
teenker pa din klasse ...

2. Hvad kan du bedst lide ved din klasse?

3. Hvad synes du mindst om ved din klasse?

4. Er der noget, du gerne vil &ndre ved den
made, dine leerere underviser pa?

5. Er der noget, du gerne vil &ndre
ved gruppedynamikken med dine
klassekammerater?

6. Keder du dig i klassen? Hvorfor?

8. Hvad vil du gerne forsta bedre ved dine
leereres forklaringer?

7. Forstar du det, der bliver forklaret i klassen?

9. Beder du om hjeelp, nar noget er sveert?
Hvem?

10. Hvis du var leerer i din klasse, hvad ville du
sa gare for at hjeelpe eleverne med at leere
mere?

11. Hvilke materialer hjeelper dig med at forsta
det, der bliver undervist i?

Efter de individuelle interviews fandt
elevforskerne frem til hovedomraderne, som
blev fremhaevet i interviewene, som de delte
med deres leerere. Der var eksempelvis nogle
barn, som kedede sig i engelsktimerne, og
som gerne ville leere nye ting, fordi de allerede
kunne det, der blev undervist i. Derudover bad
nogle elever om mere stilned i klasseveerelset,
fordi der var meget larmende. Nogle af
eleverne gnskede ogsa mere grafisk materiale
(eksempelvis “konceptuelle kort”) i nogle af
fagene. Blandt eleverne var de mest varierede
svar, at mange syntes, at leerebggerne var
kedelige, mens andre syntes, at det var det
undervisningsmateriale, som hjalp mest.

Eksempel 2 (England): Eleviorskere
indsamlede deres klassekammeraters
synspunkter i lgbet af sessioner pa en halv time
med hele klassen. | en 5. klasse praesenterede
en af elevforskerne eksempelvis projektet

for klassen: “Det handler om at finde gode
mader at leere pd, som alle synes om. Vi har
vores egne ideer, sa vi kan inspirere jer til

at fa jeres ideer om, hvad | synes om”. En
anden elevforsker tilfajede, “Vi har brug for sa
mange ideer som muligt fra jer alle sammen,
sa | kommer med bidrag til, hvad | synes om.
Her er nogle af vores ideer: gruppearbejde,
parvist arbejde, selvstaendigt, stilhed”. |deerne
blev praesenteret pa papirstykker, hver i en
taleboble, og blev sat op forskellige steder i
klasseveerelset.

| lgbet af diskussionen gik elevforskerne
omkring og lyttede til deres klassekammeraters
ideer. Derefter diskuterede hele klassen de
ideer, som bgrnene kom med. Disse omfattede:
“At fa lov til at treeffe sine egne valg”, “arbejde
udenfor”, “have lov til at have ekstra pauser”,
“have lov til at have snacks pa hvert bord” og
‘have mulighed for at sidde med den sideman,

man vil”.

Leereren skrev ideerne ned pa nye stykker
papir, der blev sat op pé veeggene i lokalet, sa
barnene kunne stemme i overensstemmelse
med deres preeferencer. Da barnene var
feerdige med at vaelge deres foretrukne form,
opsummerede en elevforsker trinene, som
derefter skulle planlsegges: Vi skal vaelge

tre ud og planleegge en time med frk. B. og
nogle andre laerere, som skal vaere med til at
planleegge en time med de tre ting, som fik flest
stemmer”.

Eksempel 3 (Danmark): Eleviorskernes
rolle var defineret som veerende elever med
“lange arer og et skarpt blik”. Det blev forventet,
at de deltog ved at indsamle synspunkter fra
deres klassekammerater ved brug af en raekke
forskellige metoder, som er egnede til at fa
barn til at forholde sig til deres laering og til
undervisningen. Deres rolle var at lytte grundigt
til de diskussioner om undervisning, som de
forskellige metoder satte igang.

Eksempel 4 (Portugal): Lererne
besluttede sig for at bruge en noget anderledes
tilgang. Far opleeringen af elevforskerne spurgte
hver leerer bgrnene i deres klasser, hvad der
havde hjulpet dem med at lere, uanset om de
havde sveert ved at leere eller falte sig involveret
i timerne til dagligt. Leereren forklarede:

“Vi gjorde dette efter at have arbejdet med flere
fag: Portugisisk, matematik, fysik osv. Derefter
bad vi en elev om at observere sin klasse og se,
om alle eleverne faktisk deltog. Alle barnene i
klassen fik den rolle. Farst observerede de kun,
der blev ikke taget noter. Til sidst diskuterede vi,
hvad der var blevet observeret i hele gruppen.
Dette skete, for elevforskerne blev udvalgt. Hele
klassen deltog i de aktiviteter”

Denne tilgang, hvor laererne indsamlede alle
elevernes synspunkter i situationer, hvor hele
klassen var til stede, far elevforskerne gjorde
det samme, blev ogsé brugt af nogle skoler

i Jstrig. Men det er vigtigt at understrege, at
televforskernes deltagelse er et afgorende
element af inclusive inquiry.
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1.4 Udvikl en undervisningsplan,
der sikrer, at alle elever i klassen
deltager i alle aktiviteterne

Det overordnede méal er at skabe strategier og
materialer, der hjeelper alle eleverne med at
deltage og na de mal, der udstikkes for timen. Det
er derfor vigtigt at diskutere de leeringsforskelle,
som findes pa skolen.

1.5 Sgrg for, at alle tre lcerere og
elevforskerne bidrager fil at lave
undervisningsplanen

Ideerne fra alle de deltagende barn bruges til

at sikre, at undervisningen tilretteleegges med
fokus pa at sikre deltagelse og laering for alle
eleverne. Elevforskere skal redegare for deres
klassekammeraters synspunkter, sa disse
medtages, nar timen skal planleegges. Ideeltset
bar timerne planleegges sammen af elevforskerne
og leererne, selvom endelige beslutninger om
timerne er leerernes faglige ansvar.

Eksempel 1 (Danmark): Lererne lavede
et udkast til en undervisningsplan pa baggrund
af alle elevernes ideer, som leerere fik ved at
laese bgrnenes besvarelser fra arbejdet med
med metoder og ved at diskutere ideerne med
elevforskerne. Malet med undervisningen var

at skabe et inkluderende laeringsmilja, hvor

alle barn har et godt arbejdsklima. For at gare
dette konsulterede de elevforskerne. En af dem
sagde:

“Vi skulle beslutte, hvordan klasseveerelset
skulle indrettes — hvordan vi skulle sidde i
klasseveerelset. Problemet var, at det var
besveerligt at se, hvad der skete pa tavien, og
sa er det sveert at laere noget. Der sad en hgj
person foran mig — og jeg kunne ikke se noget”.

Eksempel 2 (Portugal):
Udforskningslektionens fokus var pa

barns argumentation, mens de lgste
matematikopgaver. Det blev besluttet, at dette

kreevede aktivt gruppearbejde. Ideen om at
arbejde parvist kom ikke kun fra elevforskerne,
men fra de synspunkter, der blev samlet ind i de
interviews, de udferte i klasserne. En af leererne
kommenterede:

“Da vi overvejede, hvordan timen skulle veere,
var ideen at gare det i grupper pa tre. Sa sagde
elevforskerne, at de foretrak at arbejde parvist.
Det gjorde vi i matematik”.

En anden leerer sagde:

“Eleverne valgte parrene, planlagde den farste
time og inkorporerede deres idé om at arbejde
parvist. Farst havde de ikke andre forslag”.

Eksempel 3 (England): Elevforskerne
og deres klasseleerere madtes i et madelokale
i halvanden time for at planleegge en time
sammen, efter de havde indsamlet synspunkter
fra alle barnene i de tre klasser. De tre klasser
havde ideen om, at eleverne selv skulle veelge
deres makker (hvem de ville sidde ved siden
af) tilfeelles. En leerer havde et forslag: “Min idé
er, at vi pa forhand har sat bordene to og to”
og derefter “vaelger barnene, hvor de gerne vil
sidde, og sa veaelger de automatisk selv deres
makker”.

Eleverne foreslog ogsa at hgre musik under
timen. Da en laerer spurgte, om barnene ville
hare musik hele tiden, svarede en elev: “Vi kan
stadig here musikken, vi kan skrue lidt ned, sa vi
kan hare alle, som taler i baggrunden”. En anden
leerer havde en idé: “Méske kan vi — jeg ved ikke,
hvad | synes — maske kan laereren have ordet
forst og forklare, sa kan vi maske hare lav musik,
s& barnene kan koncentrere sig om det, de
laver, og det, de skal here. Og nér vi sa starter
deres aktiviteter, kan vi skrue op for musikken,
sa de kan koncentrere sig. Tror I, at det gar an?”
Bernene var alle enige i leererens forslag.

Der blev rejst et andet spargsmal om, hvorvidt de
skulle seette musik pa, mens bgrnene arbejdede
med deres makkere. En elevforsker sagde:
“Maske bare lavt, sa de kan hare hinanden”.

Leererne syntes, at det var en god idé. Efter
at veere blevet enige om, hvordan musikken
skulle veere i timerne, gik elevforskerne og
leererne videre til at diskutere, hvad der skulle
undervises i og hvordan.

Eksempel 4 (Dstrig): Leereme

planlagde udforskningslektionen, da de havde
indsamlet elevernes synspunkter om leering og
undervisning i sessioner med hele klassen og
efter at have diskuteret det med elevforskere
som en del af deres opleering. Leererne syntes,
at de pa den made havde faet vigtig information
til at skabe en god time, hvor de inkorporerede
elevernes synspunkter.

Eksempel 5 (Spanien): De mest
almindelige kommentarer, som elevforskerne
indsamlede fra deres klassekammerater, var,
at det er en hjeelp til leering og deltagelse i
klasseveerelset, nar:

— leererne giver eksempler, der hjeelper med at
forsta det, der undervises i

— leererne bruger skemaer, konceptkort eller
opsummeringer

— vi arbejder pa projekter
— vi ser videoer om det, vi leerer

— vi kan interagere eller arbejde med andre
elever

— leereren beder stiller os spargsmal og
opmuntrer os

— leererens aktiviteter er sjove
— vi er opmaerksomme

— leereren forklarer tingene oftere og
langsommere.

It was also noted that students get more
interested in class when:

— leereren stiller os spgrgsmal, som vi kender
(tilpasset elevernes tidligere viden)

— leereren bruger holdspil, der er med til at
bedemme vores viden (besvare spargsmal
om indholdet og derefter praesentere
resultaterne)

— jegved, at jeg leerer
— jeg er interesseret i emnet.

Men eleverne kunne ikke lide:
— visse former for straf (f.eks. til hele klassen)

— nar man feler, at man sidder ved siden af en
person, man ikke vil sidde ved siden af.

Da den fagrste time skulle planleegges,
praesenterede elevforskerne disse resultater
for leererne, og som fglge af draftelser

blandt eleverne og leererne blev to aspekter
indarbejdet i timen for at facilitere forstaelse og
deltagelse:

indarbejdelse af mere dynamiske aktiviteter
ved brug af forskellige ressourcer som iPad

brug af konceptkort for at understatte
indholdet.

Timen var i naturfag, og malet var at arbejde
med hvirveldyr og hvirvellase dyr. Der blev
taget hgjde for elevernes forslag, og klassen
startede med en dyrevideo, der skulle
understatte leererens forklaringer. Der blev
lavet tre forskellige typer aktiviteter, som brugte
andre ressourcer (kort, digitalt whiteboard og
notesbgger).



Fase 2: Undervis

Trin

2.1 Brug undervisningsplanen med din klasse

Nar du bruger timeplanen, sa prav at sikre dig, at alle elever i klassen deltager og leerer. Nar du synes,
at det er ngdvendigt, sa juster planen, som timen skrider frem. Far timen skal du informere eleverne om,
at den er planlagt, sa den tager hgjde for deres synspunkter, og at klassevaerelset bliver observeret.

Eksempel 1 (Danmark): Den farste time

bestod af fglgende aktiviteter:

. Velkomst og en dialog om planen for timen.

. Video om forskellige transportmidler, hvor
barnene skal udtale de engelske ord.

Et spil, “bland og match”, hvor bgrnene er
pa gulvet med kort i heenderne. De skall
kontakte hinanden og sige det engelske
ord for forskellige transportmidler. Nar

de bliver bedt om det, skal de finde den
person, som har samme kort.

Barnene har arbejdsark, som de skal
leese hait fra og lytte til hinanden. Bagefter
bliver de bedt om at kommentere
samarbejdsprocessen.

En leg, hvor man skal finde vej til
bedstemors hus ved at benytte forskellige
transportmidler og udtale dem undervejs.

Ugeskema. Dette er en meget populeer
type leering blandt bgrn. Leererne
planleegger de forskellige opgaver, og sa
kan bgrnene selv veelge, hvilke opgaver de
vil lgse med hvem og hvordan.

Eksempel 2 (Spanien): Eleverne

blev delt op i fire grupper, som hver bestod

af fem elever. Hver gruppe blev tildelt et

tema: ledende materialer og ikke-ledende,
statisk elektricitet, materialers oprindelse og
agendringer af materialers aggregattilstande.
Timen var struktureret som fglgende: Leereren
opsummerede tidligere timer (hvert hold havde
s@gt oplysninger om det tildelte emne og
havde foretaget et eksperiment, som de skulle
fremleegge for deres kammerater). Bagefter
forklarede hun malet for klassen: at preesentere
hver arbejdsgruppes eksperimenter. For at
gore det praesenterede hver gruppe en kort
beskrivelse af sit emne (alle medlemmer
bidrog med noget), og derefter beveegede
eleverne sig rundt i klassen blandt bordene for
at udfare de eksperimenter, der var gjort klar
af deres kammerater. Under hvert eksperiment
var der altid et medlem af holdet til stede for

at forklare det for klassekammeraterne, nar

de pa skift naede frem til aktiviteterne. Efter

at havet set en gruppes eksperiment skulle
eleverne lavet et gvelseark, som leereren
havde forberedt, for at se, om de havde
forstaet aktiviteten og tilegnet sig den viden i
overensstemmelse med undervisningsplanen
for emnet.
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Eksempel 3 (Portugal): Denne
udforskningslektion handlede om matematik.
Leerertrioen valgte at udforske samme tema,
selvom der var forskellige klassetrin involveret (1.
til 4.). Timens feelles tema var “elevdeltagelse” og
temaet var “dominofirkanter”. Leereren uddelte
en registreringsformular og 28 dominobrikker til
hvert elevpar. For at lave firkanten skulle barnene
kun bruge 4 af de 28 brikker. Og hver par skulle
lzse et matematisk problem: at forme en firkant
med samme antal prikker péa hver side. Eleverne
blev delt op i par, de flest med personen, der sad
foran. Da det var en indviklet opgave, blev det
antaget, at gensidig statte ville bidrage til, at alle
elever deltog.

Eksempel 4 (England): Som falge af
bgrnenes forslag om at medtage en rackke
praktiske aktiviteter i en time i fonetik i 1. klasse
(5-6 ar) forlgb den ferste time sadan:

Praktisk aktivitet 1 — Modellervoks og
whiteboard: Nar bgrnene har leest ordene haijt
i hele klassen med laereren, blev de delt op |
grupper. Hver gruppe havde ordkort med de
ord, som de tidligere havde laest hgjt. Nogle
grupper skulle arbejde med modellervoks for
at lave de ord, som de valgte, og andre skulle
skrive pa whiteboards. Grupperne gik derefter
videre til naeste aktivitet.

Praktisk aktivitet 2 — Tarresnoren: Ordkort blev
heengt op pa en tarresnor udenfor. Barnene
skulle veelge et ord og laese det for makkeren.
Hvert barn skulle tage et ord med tilbage til
klassen og leese det hgit for alle.

Praktisk aktivitet 3 — At lave ord: Barnene blev
bedt om at sidde i grupper, hvor der allerede
var gjort sandbakker, glimmer og agresnegle
klar. De skulle skrive de ord, som de havde
taget fra ta@rresnoren, ved hjeelp af sandet,
glimmer og gresnegle.

Praktisk aktivitet 4 — @velse i at skrive
saetninger: Barnene skulle finde pa saetninger,
der omfattede de ord, som de skrev i den
forrige aktivitet, ga ud i enten par, grupper
eller individuelt med papir og kridt og skrive
seetningerne og derefter laese dem hgijt for
deres makkere.

Eksempel 5 (@strig): Malet for denne
tysktime var at @ve laesning, forstaelse og
skrivning. Den startede med, at leereren laeste

og diskuterede en historie. Derefter fik barnene
forskellige kort med billeder og ord fra historien
0g arbejdede som en gruppe om at placere dem
korrekt. Sa fik bgrnene arbejdsark, som de kunne
arbejde med alene eller parvis. Der var ogsa et
resultatark, sa bgrnene kunne kontrollere deres

svar.

2.2 Fa dine to kollegaer og
elevforskerne til at observere
elevernes svar

Mens du underviser, skal de to andre lserere og
elevforskerne observere, hvordan det foregar og
fokusere pa felgende spargsmal:

Hvordan opmuntres eleverne til at deltage og
leere i timen?

Hvilke faktorer i klassen lader til at forhindre
nogle elever i at deltage og leere i denne
time?

Hvordan bidrager elever til andres deltagelse
0g leering?

Leererobservanterne bar tage skriftlige notater

af alt, de opfatter som veerende betydningsfuldt

i forbindelse med disse spargsmal (brug
observationsskemaet i appendiks B).
Elevforskerne kan bruge samme skema eller
andre ideer, som er beskrevet mere detaljeret

i manualen Forberedelse af elever til at veere
forskere. Elevforskerne bar IKKE observere deres
egne klasser.

Eksempel 1 (Portugal): Lzerere brugte
observationsskemaet, mens elevforskerne

fra 1. klasse tog korte noter, mens de
observerede, eksempelvis:

“Elever raekker ikke altid handen op, nar de vil
sige noget”.

“Nar eleverne ikke kender emnets indhold,
kommer de med mange teorier”.

“Leereren hjeelper, nar eleverne har
behov for det”.

“Mens de arbejder i par, er de ikke altid
enige, men det gar ikke noget”.

“‘Nogle gange taler de meget hgjt, men
deltager i opgaven”.

Her er det vigtigt at minde elevforskerne om,
at fokus for observationen bar veere pa, hvad
der hjeelper bgrnene med at deltage, eller
hvad der maske gar det svaert for dem at
deltage. Tilsvarende, pa en skole i @strig, tog
elevforskerne notater, mens de observerede
og havde fokus pé de omrader, som de
havde praesenteret i timen som falge af
bgrnenes forslag.

Eksempel 2 (Danmark): Lererne,
som observerede timen, tog notater i
observationsskemaet, mens elevforskerne
brugte et enkelt afkrydsningsskema og
fokuserede pa to hovedomrader: “deltager i
timen” eller “laver noget andet” i forbindelse
med bestemte aktiviteter i lgbet af timen.

Eksempel 3 (England): P& samme
made brugte elevforskerne et skema, som
de havde lavet seerligt til den time, de
planlagde, med fokus pa de aktiviteter, som
de planlagde sammen med deres laerere.
Dette omfattede fglgende: blyanter, forskellig
racekkefglge, ordmatter, brain break, valg af
makkere, andet. Barnene skrev kvalitative
kommentarer om disse omrader i forbindelse
med det, de lagde meerke til.
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2.3 Indsaml alle elevernes
synspunkter om timen

Efter timen bliver de elevforskere, som har
observeret i klasseveaerelset, bedt om at indsamle
reaktionerne fra de barn, som deltog. Du skal
hjeelpe eleverne med at fa dette til at ske.

Eksempel 1 (England): Elevforskerne
forberedte et skema med vigtige spargsmal,
som de delte ud til alle bgrnene i klassen, for at
fa deres syn pa timen. Spgrgsmalene handlede
seerligt om aktiviteterne i timen, eksempelvis:
“Hvor meget hjalp valget af aktivitet pa din
laering?” (pa en skala fra 1-10), “hvor meget
hjalp valget af makker pa din leering?” (pa en
skala fra 1-10) og “andre kommentarer”.

Eksempel 2 (@strig): Denne lzerertrio
fulgte en lidt anden tilgang. Sidst i timen
opsummerede laererne indholdet og spurgte
eleverne, hvad de syntes om timen. Det gjorde
de ved at sparge hele klassen, hvordan de
havde klaret opgaverne, og hvad de syntes om
det. | en af klasserne er det en daglig rutine, at
eleverne giver feedback pa deres egen leering
(f.eks. om de har klaret sig godt i timen eller €j)
ved at forklare, hvorfor de burde modtage en
smiley eller ej (et belgnningssystem ved siden
af tavlen). Da eleverne er vant til dette, blev
denne feedbackmetode beholdt.

bad leererne tilsvarende eleverne sidst i timen
om at vise, hvad de syntes om timen ved at
bruge “tommel op”, “tommel ned” eller “tommel
midti”. Ved denne lejlighed havde de fleste

af bgrnene tommel op. Sddanne metoder kan
naturligvis blive pavirket af, at alle kan se, hvad

hver enkel elev synes. Det faktum, at det er

modsaetning til elevforskere, kan maske pavirke
elevernes svar, hvis de gnsker at glaede den
leerer, som underviste.

Eksempel 3 (Danmark): P4 denne skole

leererne, som indsamler elevernes synspunkter, i

Eksempel 4 (England): Elevforskerne
delte klassen op i mindre grupper og
indsamlede elevernes synspunkter i forbindelse
med timen pa baggrund af et saet spargsmal,
som de havde forberedt. Da bgrnene var meget
sma (fem ar), fik hver gruppe elevforskere hjeelp
af en af de laerere, som havde observeret timen.
Leereren, som havde undervist i timen, forlod
lokalet, sa bgrnene fik plads til at udtrykke deres
holdninger mere frit.

Eksempel 5 (Spanien): Sidst i timen

udfarte elevforskerne interviews med de elever,

som deltog i timen, ud fra falgende spgrgsmal:
Kunne du lide timen?

Har du forstaet, hvad vi arbejdede med i
klassen i dag”?

Var du interesseret i undervisningen i dag”?

Hvad kunne forbedret, sa du kan deltage,
veere mere interesseret og laere mere”?

2.4 Efter
udforskningslektionenmades

du med dine to kollegaer og
elevforskerne, som observerede
timen, for at gennemgd, hvad der
skete med fokus pd deltagelsen af
alle elever i klassen

Med udgangspunkt i observationsnotaterne
ogelevernes synspunkter skal du vurdere, hvorvidt
alle eleverne deltog og opnaede de mal, der

var opstillet for timen. Husk at tage hagjde for
justeringer, som leereren foretog under timen. Her
er malet at overveje ideer, som kan veere med til at
tilpasse undervisningsplanen, fgr den bliver brugt
igen.

Eksempel 1 (Dstrig): Dette var en
sprogtime pa 90 minutter, som bestod af
tre dele:

1. Preesentation af nye ord/bogstaver
(hovedsagelig fokuseret pa leereren, som
prevede at inddrage eleverne og skabe en
klassedialog)

2. Arbejde med nyt indhold ved forskellige

stationer (eleverne veaelger selv, hvilken
station, de vil arbejde ved)

3. Opsummering af det nye indhold (leerer

vejleder ved indsamling af elevernes indtryk)

Til sidst i farste time fandt der en diskussion
sted mellem leererne og eleverforskerne, som
havde observeret timen. De var alle enige om,
at den fgrste del varede lang tid, og at eleverne
blev utdlmodige, fordi preesentationen af ordene
tog for lang tid.

Under interviewene med fokusgrupperne
kommenterede elevforskerne:

“Ja, [den del] tog for lang tid”.

“Nogle elever forstod det [hvad de skulle
gore] lidt senere”

Under refleksionen efter timen kommenterede
en leerer:;

“Jeg synes ogsa, at preesentationen var
for lang, for barnene var meget urolige. Sa
Jjeg lagde meerke til, at barnene ikke lyttede
leengere”.

Eksempel 2 (Danmark): Lzererme
arbejdede sammen i en time om forskellige
transportmidler. Da de sé& péa deres
observationsnotater, bemeerkede elevforskerne,
at den tid, som blev brugt pa arbejdsarket,

hvor barnene blev bedt om at arbejde i par og
naevne forskellige transportmidler, var den del af
timen, hvor der var flest barn, som ikke deltog.
Det fik leererne til at reflektere over, hvilke
justeringer de skulle overveje for at lgse dette.

Eksempel 3 (Spanien): Eleviorskerne
bemaerkede, hvordan bernene, som sad
bagerst i klassen, ikke var s& opmeaerksomme
sammenlignet med dem, som sad forrest. Det
fik igen leererne til at overveje deres tilgang.

Eksempel 4 (Portugal): Eleviorskerne
og laererne, som observerede timen, delte
nogle aspekter, som var skrevet ned i
observationsskemaerne, og tale om, hvilke
faktorer der lod til ar forhindre nogle elever i

at deltage og leere, eksempelvis leengden af
historien og den tid, det tog at leese bogen. De
neevnte ogsa nogle af elevernes bidrag:

Nar en elev var i tvivl om, hvordan en
opgave skulle lgses, skulle han/hun farst
sperge sin sidemand og derefter leereren.

De hjalp hinanden med at lgse opgaverne:
at leese, sortere og lime striberne.

Eksempel 5 (England): Et af forslagene
var, at bgrnene selv skulle veelge den makker,
de skulle arbejde med, i stedet for at leereren
gjorde det. Selvom det var deres forslag, indsa
de, da den farste time var blevet observeret, at
det maske ikke var sd enkelt:

George: Jeg sa&, at nogle fa ledte. Det tog dem
lidt leengere at fa en makker.

Leerer 1: Jeg sa, at nogle sa lidt fortabte ud,
som ikke vidste, hvem de skulle vaere sammen
med, og de stod tilbage pa teeppet. Hvad kunne
have arhjulpet den situation?

Teresa: Maske bare sidde ved siden af den
person, man faktisk gerne vil vaere sammen
med?

Leerer 1: Jeg er enig med dig, men jeg taenkte,
at de fleste ville vaelge deres makker hurtigt og
lose deres opgaver, og sa ville alt veere godt.
Sa blev jeg lidt ked af det, fordi der var et par
stykker, som bare stod der og s& lidt ensomme
ud, og jeg er ikke sikker pa, at det hjalp pa
deres lzering. Kan vi gare noget? Hvad synes
au, hr. T.? Frk. B.?
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2.5 Juster timeplanen, far den blev
brugt af den nceste lcerer i trioen

Arbejd med dine kollegaer og elevforskerne, og
reflekter over, hvad | kom frem til under jeres
gennemgang af timen for at foretage aendringer,
som er med til at gere undervisningsplanen mere
inkluderende.

Eksempel 1 (Dstrig): Der blev foretaget
fire eendringer fra farste til anden time:

1. Leererens preesentation blev kortet ned
i starten af timen (fra 35 minutter til 15
minutter).

2. Mangden af ord, som blev preesenteret |
denne del, blev ogsa reduceret.

3. Preesentationen af stationerne varede 7
minutter. Der kunne ses en positiv effekt af
denne andring i de naeste to timer (bgrnene
var mindre utdlmodige).

4. Efter at have observeret, hvordan det
pavirkede samarbejdet blandt eleverne i
farste time, blev det besluttet, at samarbejdet
mellem eleverne burde fremhaeves.

| den anden time forklarede leereren
udtrykkeligt, at eleverne skulle arbejde sammen
og hjeelpe hinanden. Eleverne dannede par
eller grupper péa tre og hjalp hinanden. Barnene
fik mere tid til at sige, hvad de syntes om
aktiviteterne i timen.

Sidste del af timen blev justeret, s& eleverne
blev spurgt om, hvad de syntes om opgaverne
i timen (“Hvilke stationer kunne | lide, og hvilke
kunne | ikke lide?” Hvilke andre stationer skal
veere med neeste gang?”). Dette blev derefter
indarbejdet i anden time og varede fem
minutter.

Efter den anden time blev fglgende aendringer
foretaget:

1. Der blev tilfgjet en station med sjipning, hvor
eleverne skulle sige stavelserne i et ord,
mens de sjippede (hver stavelse var ét hop).
Dette skulle de gare med alle de ord, de
havde leert i timen. Denne aktivitet kom til pa
baggrund af elevernes feedback om, at de
gerne ville have flere stationer, hvor du kunne
rare sig.

2. Eleverne kunne frit veelge, hvor de ville

sidde. Leererne diskuterede dette pa forhand
og var ikke sikre pa, om dette ville fungere
eller skabe en lettere kaotisk situation i
klasseveerelset. Men eleverne klarede denne
frined rigtig flot, og de accepterede med det
samme andringen.

Eksempel 2 (England): Denne time
handlede om regnskove og skovrydning.

Den feelles planlaegning mellem laerere og

barn fagrte til beslutningen om at inkludere

en dramaaktivitet som hovedaktivitet, hvor
eleverne skulle have kostumer pa for at spille
de scener, som de skulle forberede i grupper.
Til sidst i farste time blev der foretaget felgende
gndringer:

1. Barnene arbejdede i starre grupper (fem
elever i hver gruppe i modsaetning til fire i
forste time).

2. Udkleedningen i forbindelse med bgrnenes
roller blev timet. Den fandt sted, efter de
havde gvet i grupperne, hvorimod de i farste
time tog deres kostumer pa, fer de begyndte
at gve.

3. Alle grupper blev bedt om at skrive et
manuskript, far de skulle optraede for
klassen.

Under tredje time var grupperne endnu mindre,
da man havde bemeerket, at der i grupper pa
fem var barn, som ikke deltog i skuespillet.
Derudover havde leereren i den tredje time
givet et eksempel p&, hvordan man skriver et
manuskript med det informationsmanuskript,
som alle grupper fik som en hjeelp til
manuskripskrivningen.

Eksempel 3 (Spanien): Den starste
forandring fra den ene til den anden time
fokuserede pa:

a) At give eleverne en starre rolle i
undervisnings- 0og leeringsprocessen, da de
i stadigt hgjere grad blev opfattet som en
ressource i forhold til at udvikle klassen;

b) At udvide méaderne at lave
klasseundervisning pa og at evaluere laering
pa, herunder flere dynamiske aktiviteter i
forleengelse af elevernes gnsker;

c) At variere leeringskontekster og udnytte de
forskellige rum pé skolen (haven, biblioteket
osv.) i overensstemmelse med det, de
arbejder pa.

d) At variere elevernes heterogene grupper i
overensstemmelse med det, de arbejder pa.

Eksempel 4 (Danmark): Det blev
besluttet at give lov til at vaere undenfor
under fysiske aktiviteter, og at leererne skulle
beslutte, om man skulle arbejde med en ny
makker.




Elevforskerne
0g leererne fandt frem til eendringerne i timen
og til, hvordan de indarbejdede elevernes
forslag. Forslag som muligheden for at barn
kan veere aktive og gruppearbejde som en
vaesentlig del af det. Det blev ogsa bemaerket,
at det fremmede alle bgrnenes deltagelse,
hvis timen havde en klar struktur med en start,
tid til at udvikle aktiviteterne og til afslutning,
refleksion og en slags evaluering. Derudover
sa man, at den feelles refleksion efter hver
udforskningslektion stettede den neeste leerer
i at at identificere problemer, som skulle
handteres, naeste gang udforskningslektionen
skulle afprgves. Dette kunne f.eks. veere at
hjeelpe barnene med at have en skriftlig ramme
til den aktivitet, der skulle udferes, for at sikre
alle elevernes deltagelse, i stedet for at lade
det veere helt frit for barnene at udvikle den
opgave, de skulle forberede.

Eleverne forklarede, hvad de havde syntes
om at veere forskere, hvad de havde laert
og fortalte, at det kunne veaere rart, hvis alle
eleverne havde mulighed for at deltage som
forskere. En af laererne takkede dem for
muligheden for at gentaenke undervisning
leering, og gav gode ideer til, hvordan hun
kunne forbedre den:

“Tak ... for jeres kommentarer. De hjalp mig
meget. Som leerer ser Vi jer pa en bestemt
made, fra et seerligt perspektiv ... At indsamle
jeres meninger er lige sa brugbart, eller mere,
som at hare en voksens mening ... Som laerer
anerkender jeg, at det er meget vigtigt at
lytte til jer, at bevaege sig ind i og veere i jeres
virkelighed ...”

Til sidst i
processen kommenterede leerere pé, hvordan
de mente, at timerne lod alle bgrn deltage
ved at preesentere fglgende ideer: brug af
ordmatter, teendt tv i baggrunden, frugt pa
bordene, at have en gerbil i klasseveerelset
og lave spil udenfor. P4 samme tid var det
meget imponerende, hvordan bgrn, som blev
opfattet som “sveere at n&”, var sa engagerede
i processen. Eksempelvis:

“Jeg har aldrig set C. skrive sa meget. Hvis jeg
bad ham skrive i en almindelig time, ville han
maske skrive en saetning, men han ville skrive
mange af ordene med keempe bogstaver pa
siden. Han plejede at strege meget over. Sa
det er fantastisk, at han laver sé meget i den
time. Selv da barnene gav feedback til sidst,
0g Vi havde grupper pa ti. Han skrev faktisk
nogle af deres ideer ned. Sa han blev ved med
at skrive hele tiden, hvilket er stort for ham.

Og til sidst, da han gik ud, sagde han, ‘jeg

har netop skrevet ‘C’s ideer’, sa du ved, at det
er mine’. Sa han skrev helt til slut, hvilket er
keempestort for ham”
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Eksempel 3 (Danmark): Lasrerne

var blevet enige om at fokusere pa bgarn,

som de opfattede som “svaere at na”, under
anden og tredje time. De to leerere, som
observerede, havde fokus pa, hvordan de
forskellige aktiviteter i labet af timen pavirkede
de specifikke barn. Da de havde reflekteret
sammen efter timen og efter analysen og
refleksionerne med elevforskerne, blev de
enige om, at det havde veeret en god time for
barnene. Isaer fordi alle bgrnene i klassen havde
deltaget i leeringsaktiviteterne. For dem lod det
til, at de baern, som blev opfattet som “sveere at
na”, profiterede af, at der var meget bevaegelse
i undervisningen og af at have forskellige
arbejdsmakkere i timerne. Eksempelvis:

Forsker: "Hvad med dig. Du deltog i timen.
Hvad syntes du om at arbejde med en ny
makker og om “lufteren” (tid udenfor)? Spillede
du fodbold i “lufteren”?

Barn: “Ja”.

Forsker: “Kunne du huske, hvad du skulle lave,
da du kom tilbage?”

Barn: Ja. Jeg skulle skrive en historie.
Derudover sagde jeg mere end for. Jeg sagde,
at idraetsleereren var god til at spille fodbold.

Dette barn er meget stille og mangler selvtillid.
Han fremhaever, hvilke fordele der er ved,

at leereren inkluderer en “lufter” og fysiske
aktiviteter i almindelighed. Det inspirerer ham til
at vaere mere aktiv i det feelles arbejde og til at
bidrage til gruppearbejdet.

Da leererne reflekterede over samarbejdet med
elevforskerne, konkluderede de, at barnene,
som leererne opfattede som “sveere at na”,
kunne drage nytte af at veere en del af et
elevforskerhold. Iseer udviklede og fik de mere
selvtillid.

Eksempel 4 (Dstrig): Leererne
diskuterede, hvordan opgaver, som lod
eleverne veere aktive i timerne, lod alle barn
deltage. Man fandt ud af, at brugen af visuelle
materialer var nyttige, det samme gjaldt, hvis
man lod eleverne hjeelpe hinanden, hvis de
havde spergsmal. Leererne forklarede ogsa, at

udvekslingen mellem leerere, og ogsa mellem
leerere og bern, er meget vigtig:

Leerer 3: Ja, det er sddan her: Jo mere alsidig
timerne er, jo flere facetter de har, desto mere
bliver barnene inddraget.

Leerer 1: At inkludere barnenes mening har
ogsa veere en tilskyndelse til at arbejde med
det.

Leerer 2: Ja, at have mod til oftere at stille
spergsmalet: “Hvad syntes | om timen?” Det er
let i lobet af timen at sparge: “Hvad har vi leert i
dag?”

Laerer 1: Eller "Hvad lzerte du selv?”

Leerer 2: Det er vigtigt at stille disse spargsmal
0g ogsa overveje, hvordan man accepterer
svarene uden at f& nogen begrundelse eller
stress som leerer. Det er noget, man skal leere.

Eksempel 5 (Portugal): Da man

sa, hvordan elever, som keempede med at
deltage, som det forventes, tog imod hjeelp fra
kammetarer og selv opsggte den, blev dette
en bevist praksis i fglgende time. Som en af
leererne sagde:

Nogle gange, nar eleverne arbejdede i en
gruppe, kunne de forklare bedre, end lzereren
kunne. De bruger deres eget sprog. Jeg har
oplevet at have sveert ved at forklare et emne
for en elev. Jeg bad en anden elev om hjeelp
0g lod de to arbejde sammen. Lidt efter harte
jeg et WOW! | klasseveerelset. De havde fundet

lasningen. Dette fik mig til at overveje, hvilke ord

barnet brugte, som jeg ikke brugte.

3.2 Konkluder pd, hvad man
har lcert om at gare timerne
inkluderende

Formalet med denne afsluttede diskussion
er at samle synspunkter fra alle tre leerere
og elevforskerne for at komme frem til, hvilke

resultater aktionsforskningen havde. Det er en god

idé at blive enig om en kort skriftlig opsummering

af konklusionerne. Disse bgr deles med alle elever

I klassen og andre laerere.

Eksempel 1 (England): Hovedideerne,
som laererne fandt frem til i samarbejde med
elevforskerne, var at:

give eleverne flere aktiviteter at veelge
imellem

lade eleverne bestemme, hvem de skal
arbejde med

bede barnene om ikke at reekke handen op,
nar leereren stiller et spargsmal. | stedet for
bestemmer laereren, hvem der skal besvare
spargsmalet. Dette lader bgrnene deltage
mere.

Eksempel 2 (Dstrig): Hovedideerne,
som kom frem i forbindelse med at gare
timerne mere inkluderende, var at:

opfordre eleverne til at arbejde i par eller
samarbejde pa anden vis

det var vigtigt at beholde en form for rutine
i timen blandingen af allerede kendte
opgaver og nye opgaver var afggrende i
timerne

veelge mellem opgaver.

Eksempel 3 (Danmark): Diskussionerne
fokuserede seerligt pa elevforskerne, og

hvad processen betad for dem i forbindelse
med deres deltagelse i timerne. Laererne
bemeaerkede, hvor meget hvert enkelt barn
deltog i leeringsaktiviteterne. En elevforsker
kommenterede pa sin egen deltagelse i timen:

Ja. Jeg skulle skrive en historie. Derudover
sagde jeg mere end for. Jeg sagde, at
idreetsleereren var god til at spille fodbold.

Leereren tilfgjede, at dette barn er meget stille
og mangler selvtillid, men, som han fremhaever,
sa kunne han deltage i denne time. Det fik
leererne til at reflektere over, at hvis barn blev
involveret som forskere, séa fik dette dem til at
deltage mere i timerne.

Eksempel 4 (Spanien): Man fandt frem
til falgende ideer for at gare timerne mere
inkluderende:

Give forklaringer oftere eller pa forskellige
mader for at sikre, at alle elever er med,
bruge forskellige ressourcer (diagrammer,
visuelle og auditive oplysninger). Men det er
nedvendigt at huske, at nogle elever forstar
alt ferste gang.

Huske, at eleverne i klassevaerelset er
forskellige, nar aktiviteterne planleegges.
Lave aktiviteter, som alle kan udfgre, mens
der tages hgjde for de forskellige rytmer,
interesser og mader at deltage i timen pa.

Bruge strategier, der understgtter forstaelsen
0g integrationen af det laerte, eksempelvis
med diagrammer.

Lade elever arbejde sammen. Det er vigtigt
at bruge strategier, hvor elever hjzlper
hinanden, eksempelvis ved at arbejde
parvist, hvilket begge elever far noget ud
af. Det betyder, at man skal sammensaette
parrene godt, sa de er forskelligartede.

Det er vigtigt at lsere dem, hvordan man
arbejder parvis og i grupper. Det kan veere
positivt at arbejde i par eller grupper, men
serg for, at alle forstar, hvad de skal, og at
alle bidrager.
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Metodeguiden

Metodeguiden lader leerertrioerne bestemme, i hvor vid udstraekning de har implementeret de trin,
som udger inclusive inquiry. P4 den made kan medlemmer af en trio finde frem til omrader, der kreever
yderligere opmeaerksomhed.

Observationsskemaet

Hvordan opmuntres eleverne til at deltage og leere i timen?

Inclusive inquiry forudseetter en serie forbundne trin, der er defineret herunder. Laerertrioerne bar
jeevnligt diskutere og vurdere, hvorvidt hvert enkelt trin er anvendt med udgangspunkt i falgende
kriterier:

A. Der har fundet en start sted.
B. Der er delvis implementering.

C. Helt pa plads.
Malet er at na situationen, hvor hvert enkelt skridt er helt pa plads.
Gennemgang af trinnene

Hver medlem af trioen skal vurdere hvert trin (A, B, C) for at indikere, hvad der passer bedst til deres
aktuelle vurdering af de handlinger, der er foretaget for at introducere inclusive inquiry. Derefter

sammenligner man synspunkter med de to kollegaer for at finde frem til omrader, som har brug for at Hvilke faktorer i Klassen Ie}der til at forhindre nogle elever i at
blive styrket yderligere. deltage og leere i denne time?
Phase 1: Planleeg Karakter

Der er blevet etableret en lzerertrio, som skal udfgre aktionsforskningen.

Trioen har aftalt, hvilken time, der skal veere deres udforskningslektion.

Trioen har involveret en gruppe elevforskere i indsamlingen af viden, der skal
understgtte udforskningslektionens udformning.

Der er blevet udviklet en undervisningsplan, der skal sikre, at alle elever i klassen
deltager i alle aktiviteterne.

De tre leerere og elevforskerne har alle bidraget til udformningen af undervisningsplan.

Phase 2: Undervis Karakter

Hver leerer har brugt undervisningsplanen i sin klasse. Hvordan bidrager elever til andres deltagelse og laering”?

Ved hver lejlighed har de to kollegaer og elevforskerne observeret, hvordan eleverne
har taget imod det.

Alle elevernes meninger om timen blev indsamlet.

Efter hver time madtes leererne og elevforskerne for at gennemga, hvad der skete, med
fokus pa deltagelsen af hele klassen.

Trioen justerede undervisningsplanen, far den blev brugt af den naeste laerer i trioen.

Phase 3: Analysér Karakter

Efter at have gennemfert alle tre undervisningsplaner diskuterede trioen og
elevforskerne, hvordan de har pavirket deltagelsen for alle elever i klasserne.

Trioen og elevforskerne konkluderede pa, hvad man havde leert om at gere timerne
inkluderende.
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